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1. Ziele des Forderkonzeptes

,2unsere Schule hat zum Ziel, die Gesamtpersonlichkeit der Schilerinnen und Schiiler zu entwickeln,
ihre Selbststandigkeit zu starken und ihre individuellen Leistungen zu fordern. So kénnen sie mit ihren
Begabungen in der Gemeinschaft inren Platz finden und diese zum Wohle aller mitbestimmen.*

Alle Schiler sollen trotz unterschiedlicher Grundvoraussetzungen, Fahigkeiten und Interessen bestmdg-
lich gefordert und gefordert werden. Hierbei missen heterogene Lernausgangslagen, individuelle Be-

gabungen und Unterschiede im Arbeits-, Sozial- und Lernverhalten Berlcksichtigung finden.

Schiiler, die sich am Rande eines Leistungsspektrums bewegen, bedlirfen einer Férderung, die ihnen
die Teilnahme an und den Zugang zu Bildung und Weiterentwicklung in dem Rahmen und Umfang zu-
kommen lasst, den sie benétigen. Es soll den Kindern ermdglicht werden, sich wesentliche Elemente

des Grundschullehrplans zu einem individuellen Zeitpunkt inrer Lernbiografie zu erarbeiten.

Forderung in der Grundschule darf sich jedoch nicht auf die Aufarbeitung von Defiziten beschrénken.
Alle Schiiler, insbesondere auch Kinder mit besonderen Begabungen, benétigen Angebote und Inhalte,

die sie motivieren, fordern und Lernprozesse in Gang setzen.

2. Vor der Einschulung

2.1 Sprachstandsfeststellung

Ein Jahr vor der Einschulung findet in den Kindergarten eine Sprachstandsfeststellung statt. Kinder,
deren Deutschkenntnisse nicht ausreichen, um erfolgreich am Unterricht teilzunehmen, erhalten flir ein
Jahr Sprachférderung im Kindergarten zur Verbesserung ihrer deutschen Sprachkenntnisse. Die Ein-
schulung der Kinder findet in enger Zusammenarbeit zwischen den Eltern, der Schule, der Arztin des
Gesundheitsamtes und den Erzieherinnen der Kindertagesstatten statt.

Bei den Kindern, die im letzten Jahr vor der Einschulung keinen Kindergarten besuchen, fiihrt die Schu-
le im Rahmen der Schulanmeldung ein Sprachstandsfeststellungsverfahren durch. Die Forderung der
Kinder, bei denen ein Sprachférderbedarf festgestellt wird und die keinen Kindergarten besuchen, er-
folgt durch Grundschullehrkrafte, wenn die Landesschulbehdrde uns noch Stunden zur Verfligung stel-

len kann.



2.2. Eingangsdiagnostik

In den ersten beiden Schulwochen wird die Eingangsdiagnostik mit Hilfe des Programms ,Mit Mirola
durch den Zauberwald“ in Kleingruppen von vier bis sechs Kindern durchgefiihrt. Die Eltern erhalten im

Vorfeld Informationen iber Dauer und Ablauf.

Ziel der Eingangsdiagnostik ist es, Lernvoraussetzungen und Entwicklungsstande der Schulanfanger zu
erfassen. Die Lehrkrafte konnen die zukinftigen Schiler hier in sehr spielerischer Art und Weise erle-
ben und einen Eindruck dariber erhalten, welche Fahigkeiten und Fertigkeiten die Kinder mitbringen
und wie sich ihr Lernen vollzieht. Bei dem Gruppenspiel werden z.B. motorische Fahigkeiten, verschie-
dene Bereiche der Wahrnehmung, der Merkfahigkeit, der Sprachkompetenz, des Arbeitsverhaltens und

des sozial-emotionalen Verhaltens beobachtet.

Die zukinftigen Klassenlehrerinnen und eine Férderschullehrerin (je nach Verfligbarkeit) beobachten
die Kinder, werten die Ergebnisse aus und kénnen auf der Basis dieser Ergebnisse erste Kenntnisse

Uber erforderliche Férder- und Forderschwerpunkte bei einzelnen Schiilern erhalten.

3. Formen der schulischen Forderung

Grundsatzlich kann zwischen den Angeboten, die im regularen Klassenverband erfolgen (Binnendiffe-
renzierung) und den zusatzlichen Mdglichkeiten in Form von Einzelmalnahmen und Unterricht in Klein-

gruppen sowie separaten Forderstunden (aulere Differenzierung) unterschieden werden.

Seit Einflhrung der Inklusion gewéahrleisten allgemeinbildende Schulen zudem allen Kindern die Teilha-
be an Unterricht und Forderung. Dies beinhaltet unter bestimmten Voraussetzungen den Einsatz und
die enge Zusammenarbeit mit Férderschullehrkraften, worauf im Folgenden noch naher eingegangen

wird.

3.1. Aligemeine FérdermaBnahmen/ Binnendifferenzierung

Allgemeine Forderung soll allen Kindern im Rahmen des gemeinsamen Unterrichts im Klassenverband
ermdglichen, ihren jeweiligen Fahigkeiten und Voraussetzungen entsprechend zu arbeiten. Lernschwa-

chere Kinder miissen Angebote erhalten, die dazu beitragen, Defizite auszugleichen bzw. zu beheben.



Dadurch sollen Erfolgserlebnisse erreicht werden, die die Motivation erhalten und steigern. Lernstarkere

Kinder missen durch anspruchsvollere Aufgaben besonders gefordert werden.
Folgende MalRnahmen werden zur allgemeinen Forderung durchgefhrt:

e qualitative Differenzierung (Aufgaben mit unterschiedlichen Anforderungsniveaus)

o Bereitstellung ,offener” Lernaufgaben, die unterschiedliche Herangehensweisen erlauben

e Einsatz von differenzierten Materialien (Hilfsangebote, Zusatzaufgaben, Knobelaufgaben)

e Tages- und Wochenplanarbeit (qualitative und quantitative Differenzierung)

o Stationsarbeit, Werkstatten und Lerntheken mit verschiedenen Aufgaben ermdglichen ein eigenes
Lerntempo der Kinder und eine individuelle Hilfestellung seitens der Lehrkraft

e Arbeit in wechselnden Sozialformen (Gruppen- und Partnerarbeit)

o Verstarkter Einsatz kooperativer Lernformen mit Selbstkontrolle der Schiler (Tandembégen, Model-
le etc.)

e Einsatz des Computers und anderer Medien

¢ individuelle Absprachen mit einzelnen Schilern oder Schilergruppen

o auf verschiedene Lerntypen ausgerichtete Angebote, ganzheitliche Unterrichtszugange

3.2. Besondere FordermaRnahmen / duBere Differenzierung

Im Sinne einer duBeren Differenzierung erfolgt unsere Férderung auf unterschiedlichen Ebenen. Anzahl
und Umfang der Férderstunden, in denen Schiler z.B. in leistungshomogeneren Kleingruppen gefordert

werden konnen, hangen von der jeweiligen Lehrerstundenversorgung des Schuljahres ab.

3.2.1. Forderunterricht

Je nach Mdglichkeit erhalten die Schiiler jeweils eine Forderstunde in den Fachern Mathematik und
Deutsch. Eine Lehrkraft arbeitet in dieser Zeit mit einer kleinen Lerngruppe. Inhalte dieser Férderstun-
den werden mit den jeweiligen Fachlehrkraften und ggf. Forderschullehrkraften besprochen. Es geht
darum, Unterrichtsinhalte zu wiederholen und zu festigen. Auch individuelle Ubungseinheiten, sowie der
Aufbau von Grundlagen und Basisfertigkeiten stehen in diesen Stunden im Vordergrund. Die Lehrkrafte
entscheiden auf Basis der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung und der Forderplane iber

die Zusammensetzung der Gruppe sowie Uber Art, Umfang und Dauer der Férderung.



3.2.2 Forderunterricht

Wir bemiihen uns in jedem Schuljahr zusatzliche Angebote fiir Kinder mit besonderen Interessen und /
oder besonderen Begabungen anzubieten. Diese sind ebenfalls abhangig von der jeweiligen Lehrer-
stundenversorgung des laufenden Schuljahres und kénnen daher variieren. Angebote kdnnen z.B.
durch zusatzliche freiwillige Arbeitsgemeinschaften, klassentbergreifende Begabungsgruppen in
Deutsch oder Mathematik sowie die Teilnahme an Wettbewerben (z.B. Mathe-Kénguru) umgesetzt wer-

den.

3.23 Forderplan

Individueller Férderbedarf wird auf den Forderplankonferenzen mit den unterrichtenden Lehrkraften und
in Absprache mit den Forderschullehrerinnen gemeinsam besprochen. Es wird ein Férderplan erstellt,
der den beobachteten Ist-Zustand, das angestrebte Ziel, die geplante MaRnahme und die Uberprii-
fungsmaoglichkeiten beinhaltet. Der Inhalt des Forderplans wird mit dem Kind und den Eltern bespro-
chen. Diese Verfahren werden zweimal im Schuljahr wiederholt um festzustellen, ob die eingeleiteten
MaRnahmen greifen oder ob sie verandert bzw. erganzt werden missen. Die Lernentwicklung einzelner

Kinder wird fortlaufend in padagogischen Besprechungen / Teambesprechungen nach Bedarf erdrtert.

3.2.4 Nachteilsausgleich / Lese-Rechtschreibschwache / Rechenschwache

Auf Beschluss der Klassenkonferenz kénnen flir einzelne Schiler Nachteilsausgleiche bei Klassenar-
beiten gewahrt werden. Als Nachteilsausgleich werden alle notwendigen und geeigneten unterstitzen-
den MaRnahmen verstanden, mit deren Hilfe Schiler mit besonderen Schwierigkeiten und / oder Be-
nachteiligungen befahigt werden, einen Zugang zu den Lerngegenstanden und Aufgabenstellungen zu
finden und ihre erworbenen Lernzuwéchse und Lernleistungen nachzuweisen. Ein Nachteilsausgleich

wird nicht im Zeugnis vermerkt.

In besonders begriindeten Ausnahmefallen kann auf Beschluss der Klassenkonferenz in den Bereichen
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen von den Grundsatzen der Leistungsbewertung abgewichen wer-

den. Diese MalRnahme ist zeitlich begrenzt und wird im Zeugnis vermerkt.



3.3 Sonderpadagogische Grundversorgung

Die sonderpadagogische Grundversorgung soll die Schulen bei der Pravention und der Intervention im
Bereich der Forderschwerpunkte Lernen, -Sprache - sowie emotionale und soziale Entwicklung unter-
stitzen. Rein rechnerisch werden jeder Grundschulklasse hierzu zwei Forderschullehrerstunden pro
Woche zugewiesen. Die Zuweisung der Ressourcen erfolgt im Zusammenwirken der Forderschule, der

Landesschulbehdrde sowie der Grundschule.

An unserer Schule arbeiten neben den Grundschullehrerinnen ebenfalls Kolleginnen der Anne-Frank-
Schule (Férderschule mit dem Schwerpunkt Geistige Entwicklung und Lernen in Seelze) sowie der
Gutzmann-Schule (Férderschule mit Schwerpunkt Sprache in Langenhagen). Die Forderschullehrerin-
nen unterstlitzen und beraten die Klassen- und Fachlehrerinnen im Unterricht (Einzelunterstltzung,
Teamteaching, Kleingruppenforderung,...), stellen nach Bedarf differenzierte Materialien aus dem For-
derschulbereich zur Verfligung, unterstiitzen bei der Erstellung individueller Férderplane und schreiben
leiten  gemeinsam mit den Klassenlehrerinnen die Gutachten zur Feststellung eines Bedarfs an son-

derpadagogischer Unterstlitzung ein.

Schiiler, die wegen einer bestehenden oder drohenden Behinderung auf sonderpédagogischen Unter-
stiitzungsbedarf angewiesen sind, werden gem. §4 Abs. 2 Satz 2 N SchG durch individuell angepasste

MaRnahmen unterstiitzt.

4. Elternarbeit

Individuelle Forderung kann nur gelingen, wenn Schule und Elternhaus vertrauensvoll kooperieren.
Insofern ist es wichtig, dass Eltern stets (iber den Leistungsstand und die Entwicklung sowie tber lau-
fende Forder- und Fordermalnahmen ihres Kindes informiert sind und sich ihrerseits auch intensiv an
der aulerschulischen Forderung beteiligen. Zum Informationsaustausch dienen die Elternabende, die

Elternsprechtage, personliche Beratungsgesprache und Forderplangesprache.

Die Grundschule hat die Aufgabe, allen Kindern ein erfolgreiches und individuelles Lernen zu ermégli-
chen, ihre Lern- und Leistungsbereitschaft anzuregen und weiterzuentwickeln. Dies gelingt nur gemein-
sam und ist als fortlaufender Prozess zu verstehen, der kontinuierlich weiterentwickelt, evaluiert und

angepasst werden muss.



